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Abstract 
 

Background: Moral development of learners is one of the priorities of the Iranian education system. 

One of the important functions of moral education is the negation of religious violence. The purpose 
of the present study is to show the capacity of philosophical education for children in their moral 

development, and its effectiveness in developing peace and negating religious violence. The method 

of this research is qualitative and has been written with a descriptive-analytical method and a 

problem-oriented style, relying on reliable data. While analyzing the philosophical education model, 

it briefly deduces its principles, goals, and methods. Then, it examines the effect of this educational 

program in improving children's peaceful behaviors and strengthening their communication skills 

with others in order to reduce violence. 

Conclusion: Field research has shown that failure in self-expression, inability in self-control and self-

restraint, low tolerance threshold, imposition of radical and exclusive beliefs, dogmatism, and lack of 

sufficient reasoning power are among the most important causes of religious violence in children. 

Therefore, one of the essential missions of the education system should be to create a friendly and 
safe environment in which there is no possibility for the emergence of grounds and causes of 

violence. The results show that the philosophical education model, by strengthening skills such as 

freethinking and critical-argumentative thinking, inducing empathetic thinking and behavior in order 

to promote a culture of tolerance, teaching caring and responsible thinking, teaching an aesthetic view 

of existence that leads to simultaneous love for God and people, can improve their relationships with 

their fellow human beings in an empathetic environment combined with rationality, and as a result, 

lead to a reduction in religious tension and violence. 
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 رشد اخلاقی کودکان؛ اولویت نظام آموزشی 
 ی( فلسف تی ترب)با تأکید بر کارکرد نفی خشونت مذهبی در پرتو 

 
 دکتر مهدی گنجور 

 . گروه فلسفه و کلام اسلامی، دانشگاه اصفهان، ایران

 ( 29/11/1402، تاریخ پذیرش:  18/09/1402تاریخ دریافت: )
 

 

 سرآغاز

به  یمشترک در صلح و هماهنگ  یامروز، موضوع زندگ  یجهان  یطدر شرا
هم ه از جمل ه ب      یب را  یاست و به چالش   یاتیح  یا  یندهطور فزا

شده است. مطالعات نشان داده است که خشم و خشونت   یلآموزش تبد
است که معلمان و روانشناسان م دار    یجینوجوانان از جمله مسائل را

انس انها بیشمار    یهااز خشونت  حاکیبشر    یختار(.  1)با آن مواجه هستند
تعصب دینی، ک   فهم ی،   عمده اش  که خاستگاه  است  یکدیگردر حق  

 بوده اس ت. نمون ه وحش تناکتربیت معیوب مذهبی، و فقدان عقلانیت  
. یمتجربه ک رد یانهرا در زمانه خود ما، در منطقه خاور م  خشونت مذهبی

ص ورت گرف ت،   یاحک ام اله   یواج را  ینخشونتها که به نام د  یندر ا
 یب ه بردگ   یاریزنان و کودک ان بس   ،کشته شدند  یاریبس  یانسان ها
 (. 2)مورد تجاوز قرار گرفتند ه وگرفته شد

 
 
 
 

 
ب ه   خش ونت»  که  توان انکار کردشناختی را نمیالبته این حقیقت انسان
بش ر   ی تاز ماه  یوج ود دارد. خش ونت ب ش   یطور بالقوه در هر انسان

ب ا وسوس ه  یکه چگونه افراد ع اد دهدینشان م آرنت (. هانا3)است.«
 ی اتدر م ورد جنا یقات او. تحقشوندیانجام عمل بد، مرتکب خشونت م

قادر به اق دامات وحش تناک و   یکه افراد عاد  دهدیزمان جنگ نشان م
 (.4)هستند یزخشونت آم
از   یک یبشر همواره    یخدر تار  یناست که د  یتواقع  یک  ینابه هرحال،  
 ی زامروزه ن.  صلح بوده است  یاجنگ    یجامعه برا  یروهاین  ینقدرتمندتر

مل ت ه ا مش اهده ک رد.  ینب  یریتوان اثرات آن را در جنگ و درگ  یم
اشتباه ب زر    یک  ینکند، »ا  یهمانطور که هادلستون اشاره م  ین،بنابرا

 ی اص لح  یب را یعامل بالقوه اص ل یک[ را به عنوان یناست که آن ]د
  (.5)«یریمنگ یجنگ جد

 
 
 

 چکیده 

رشد اخلاقی فراگیران از اولویت های نظام آموزش وپرورش ایران است. یکی ازکارکردهای مهم تعلیم و تربیت اخلاقی، نفی خش  ونت زمینه:  
 ینف    صلح و  توسعهآن در  کارایی ، و آنها اخلاقی در رشد آموزش فلسفی به کودکان  ظرفیت  دادن  ، نشانپژوه  حاضر  مذهبی است. هدف از

 ریتحر  ۀبه رشتعتبر  م  یهاداده  بر  هتکی  با  محورو سبک مسأله  یلیتحل-یفیبا روش توصروش این تحقیق، کیفی بوده و    است.  یخشونت مذهب
 ین ا یرتأث پس. سبه نحو م تصر می پردازد ی آنهااصول، اهداف و روشبه استنباط  مدل آموزش فلسفی، یلو تحل یهضمن تجز درآمده است.
  .کندیم یخشونت بررس کاه منظور به یگرانآنها با د یارتباط یهامهارت یتکودکان و تقو صلح آمیز یرفتارها بهبودرا در  یبرنامه آموزش

س  طح   ب  ودننییپا  ،داریشتنیو خو  یکنترل-در خود  یابرازگری، ناتوان-در خود  ینشان داده است که ناکام  یدانیم  هایپژوه   گیری: نتیجه
در  یعل  ل خش  ونت م  ذهب  نیدر قوة استدلال، از مهمت  ر  تی، و فقدان کفایشیجزم اند  انه،یو انحصارگرا  کالیراد  دیعقا  لیآستانه تحمل، تحم
ب  روز  یب  را یباشد که درآن، امک  ان منیدوستانه و ا ییفضا جادیا ت،یو ترب مینظام تعل یضرور هایاز رسالت یکی دیبا  نیکودکان است. بنابرا

وتفک  ر  یش  یآزاداندنظی  ر  ییهامهارت یتتقو ازطریق فلسفی دهد که مدل آموزشینشان منتای  و علل خشونت وجود نداشته باشد.  هانهیزم
ب  ه  شناس  انهیب  اییآموزش نگاه ز، ومسئولانه یفرهنگ مدارا، آموزش تفکر مراقبتمنظور ارتقاء  به  القاء تفکر ورفتار همدلانه  ی،استدلال-یانتقاد
بهب  ود  خ  ردورزیت  و م ب  ا همدلانه  یفضا یکروابط آنها را با همنوعان در  تواندیم  ،شودی که منجر به عشق همزمان به خدا ومردم میهست

 .مذهبی گرددخشونت  و   نِتَمنجر به کاه   یجه،ب شد، و درنت
 

 معنویت. ،تفکر همدلانه ، رشد اخلاقی، مذهبی خشونت ،آموزش فلسفی: کلیدواژگان
. 
 

 m.ganjvar@ltr.ui.ac.ir:  نویسندة مسئول: نشانی الکترونیکی
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رو ب ه   یمذهب  یشاتگرا  یکودکان دارا  ینامروزه گسترش خشونت در ب
و  آموزش ی و مس ئولان  ینوال د  ینگران  همین امر اسباب  است.  ی افزا

 ره  ف راهم ک رده اس ت. کودکان یانخشونت در م یوعاز شی را اجتماع
 هاینزاع  یردرگ  یاو    یاز افراد کم سن و سال، قربان  یتعداد  ازچندگاهی،
و  که مشکلات مربوط به خشونت  ی. محققانشوندیم  فردییانم  عقیدتی

 اند که  یافتهاند، درکرده  یدر مدار  را از ابعاد م تلف بررس  بی اخلاقی
و بلندم  دت  م دت کوت اه یراتدارای ت  أثب دخلقی و خش ونت رفت اری، 

ف رد در    یو ع اطف  ی،اجتم اعی،  روان   ی،های جسمانساحت  متعددی در
 (. برای مثال، هرکدام6)، و تماشاگر استی، قربانبدخلق )فاعل خشونت(

اعتم اد  ی،از افسردگاعم از مشکلات  یفیبا ط توانندیسه دسته م  یناز ا
عم ال خش ونت إو    یگرفت ه ت ا خودکش پریشی  روان  ، ویینبه نفس پا
ب ه  مش کلات (. حتی این7)دست وپنجه نرم کنند  غیرهمکیشاندرقبال  
ای از  ین دهر س طو  فزای که آنها درگ  ینی؛ سنشودیم  یدهکش  یبزرگسال
-یینبه نفس پا و اعتماد  ی،، اضطراب، افسردگ، اختلال عدم تمرکزخشم
-(. این مشکلات که اشاره شد، تنها ب شی از پیامدهای سوء روانی 8اند)

  رفتاری خشونت و بدخلقی در بین کودکان است.
ب ه مثاب ه   1  کودکان(  ی)فلسفه برابرخی محققان برآنند که برنامه فبک

باع   ارتق ای   توان دمیدبستانی    کودکانِی  فلسف  تعلیم و تربیت  الگوی
آم وزان دان    رفتاری و اخلاق ی  ها و کاه  مشکلاتسطح توانمندی

 (. 9)شود
 (سمی)پراگمات  گراییعمل  یِفلسف  یمبان  ریتحت تأثبک  ف  یبرنامه آموزش

سقراط شکل گرفته   یکیالکتیو روش د  ،یتفکر انتقاد  ،یلی، فلسفه تحل2

و عالم ماده   هانیمنحصر به ک  ،یوجودشناخت  یبرنامه، مبان  نیاست. در ا
 دهی  . چ  ه ب  ه عقش  ودینم کی  زیو متاف ع  هیب  وده و ش  امل ماوراءالطب
 ت،ی  نیع ص  هیکودک  ان از خص یکیزیمت  اف یهامت صص  ان، پرس   

ها، س نخ از پرس    نیا  بودنِیو انتزاع  تیبرخوردار نبوده و به خاطر کل
وج ود ن دارد؛ چراک ه قلم رو مس  ائل  زی  ب ه آنه ا ن ییق درت پاس  گو

سوالات بشر هستند.   نیتریافتننیو جزو دست  عیوس  اریبس  ،یعیماوراءطب
آنه ا را   میت وانیو نم  س تندین  ین یما ملمو  و ع  یراب  یمیمفاه  نیچن

 ایدهی پد  ،یسو، جهان در چشم انداز فلس ف  کی  از.  میبکار ببر  یبسادگ
 ،یدگی چیابه ام و پ  نی و آکنده از ابهام و معمّاست. ا  زیاسرارآم  ده،یچیپ
 ثباتیجهان، ب گر،ید یاست. از سو   تهیکودکان را برانگ  یفلسف  رتیح

 یفلس ف تی و ترب میک ه در تعل   ییمس تمر اس ت، تاج ا  رییو درحال تغ
در کودک ان   یو ن وآور  ریی تغ  جادیمنظور ابه  تیکودکان، پرورش خلاق

. قرار گرفته است  دیمورد تأک  قرار،یو ب  ریّآنان با جهان متغ  ۀمواجه  یبرا
 یو س والات فلس ف یکیزیطر  مسائل متاف  ،یمبان  نیبراسا  ا  نیبنابرا
 دی و رفت ار کودک ان، مطل وب و مف ن ی اصلا  ب  یبرا  یو انتزاع  لیثق

ب ر  ش تریکودک ان ب  یفلسف  تیو ترب  میجهت، تعل  نین واهد بود. به هم
روزمره ک ه ه م از   یو مسائل زندگ  یاخلاق-یقلمرو موضوعات اجتماع

 .گرددیلازم برخوردار است، متمرکز م یاز اثرب ش مو ه یکاف تینیع
به  یلدر ، تبد یهاکه کلا  شودیم یشنهادپ آموزشی فبک  برنامه در
در   یو هم دل  یشوند که در آنها از رابط ه دوس ت  ییهااجتماع  یاها  حلقه

و به تبع آن، در اجتماع   یآموزش  یجهت تعامل و مشارکت مثبت در فضا

 یگزین، جاو اخلاقی  دوستانه و تعامل همدلانه  یفضا  یناستقبال شود. ا
از   یاریکه در بس  شودیم  ایصمانه و کمتراخلاقیخ  یمهن  ی،رقابت  یطمح

 .، رواج داشتو تا حدودی کنونی  سابق  یدوران کودک  یآموزش  یفضاها
 یا اخصه  شو  مولفههااز  متأثر  انگیرافر  خلاقیا  به هرح ال، هوی ت

 ر ب   ارذ تأثیرگ   لی ص  ا عناصراز  یکی ،نمیا یندر ات.  س  ا دیا ی  ز
 انر گی افر  ا ب   مرتبط  سیدر  برنامهو    شیزموآ    محیط  ی خلاقا  ت هوی
 (.10است)

آموزش تفکر خلاق در  یبرا ایبرنامه توانیرا م در توصیفی کلی، فبک
از اص ول  ایب ر پ اره ی دکودک ان ب ا تأک یب را یفهم موضوعات فلسف

قض اوت ب ر   ی،ورزعدالت  ،3یاصلاحگر-خود  یلازقب  یاجتماع-یاخلاق

 یگ رازد(.  11)گ ران دانس تید  ی داعتماد بر ملاکها و احترام به عقا  یهپا
بل و  برنامه در    ینا  یرتأث  یانگرکه ب  این مدل آموزشیخاص    هاییژگیو

اس ت،   کودک ان  یمهارت ارتباط  یتو تقو  اجتماعی-عقلی، رشد اخلاقی
مش ترک   ه اییافتادراک و در  یرخصمانه؛قِ غاند از: تأمل و تعمّعبارت

؛ یغرض یب  یا  یطرفیمشارکت؛ بشمولی؛  و گفتگو؛ همه  یالو براسا  د
 یچ  ال  ب   یوهو ش   ؛ اس  تقبال از تفاوته  ا و احت  رام ب  ه آنه  ای  تمعقول
 (. 12)غرضانه

 ی،فلس فو مشاورم درّ   ی کبه عن وان  نگارنده یاطبق تجربه حرفه
تواند تاحدّ های اخلاقی در فرایند آموزش فلسفی، میتأکید بر این مؤلفه

زیادی منجر به بسط عقلانیت، اصلا  باورها، بهبود تعاملات رفت اری و 
 .آموزان شودنفی خشونت مذهبی در بین دان 

 

 بحث 
اختتلا   یجتتترو در مدل تعلیم و تربیتتت فلستتفی یهامولفه

 4آمیز غیرخشونت همزیستی
-یکودکان مبه  فلسفیآموزش  ازطریقاشاره شد،  یزکه قبلاً ن  همانطور
. من توانمند کرد آمیزآنها را برای یک سبک زندگی اخلاقی و صلح  توان
 ت روی   یب را  اب زاری زیربن اییبه عنوان    یت فلسفیو ترب  یمتعل  یدهابر  

-ی، تأکید میگاند  جهانی  یانیهبالهام از  خشونت با  نفی  فرهنگ صلح و  
ب ا کودک ان   ید، بایمکن  قرارصلح را در جهان بر  یماگر ب واه»  :ورزم که
 (. 13یم«)شروع کن
 ی ادآوری  صِرف،  آموزاندان به    اخلاقیفرهنگ    ینآموزش ا  یبراالبته  
خش ونت و  ی نت ااکتفا به آم وزش و بی ان و   یستن  یکاف  ،صلح  یایمزا

 نهادین ه ک ردن  ی راز(؛  14)است  و تلاش بیهوده  ثمر، سعی بیتکرار آن
جز   ،مداراصلح و  فرهنگ  ال صوص  ی، علیو اجتماع  یاخلاق  یهاارزش
یس ت. از س ویی ن یرامکان پذ  یآنها در زندگ  کاربستو    ینتمر  یقاز طر
دانیم ک ه تحق ق ص لح و نف ی خش ونت درجه ان، مس تلزم وج ود می

رو است که ازدرون ب ه ن وعی ت وازن وتع ادل شهروندانی معتدل ومیانه
یافته باشند؛ چراکه غالباً »هم اهنگی درون ی در ت وازن اجتم اعی دست

(. دستیابی به تع ادل درون ی و اجتم اعی، رس الت 15یابد«)انعکا  می
اخلاقی مهمی است که از عهده تعلیم و تربیت فلسفی برای کودکان بر 

اند شده یمدع یتو ترب یماز کارشناسان تعل  یبرخ  یل،دل  ینبه همآید.  می
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آموزش و پرورش، مش ص ک ردن رش د هم ه جانب ه   یهدف اصل»که
  (.16« )کودک است
حص ر  ج ای)به  ،یمدل آموزش  نیدر ا  یبر عقل عمل  دیتأک  ن،یافزون برا

 ۀم  دارا و مواجه   نیتم  ر ن  هی( زمیو انتزاع   یتوج  ه ب  ه مباح    نظ  ر
همانطور ک ه فلاس فه   رایز  آورد؛یرا فراهم م  گرانیبا د  زآمیرخشونتیغ

جه ت،  نیبه هم  .است یاجتماع  ی: انسان ذاتاً موجودکنندیاستدلال م
رابطه ب ا همنوع ان خ ود و  جادیبه ا  لیتما  یبه طورفطر  یکودک انسان
ک ه  ده دینشان م  یمطالعه دانشگاه  کی  یهاافتهیدارد.    گرانیدرک د

 ن هیزم  ،یکندوکاو فلسف  هایمناسب در حلقه  یِو معنو  5  یاخلاق  تیترب

و   یاجتم اع  ،یش ناخت  ه ایو رشد مه ارت  هیاستعداد اول  نیا  ییشکوفا
 .دکنیم فراهمکودکان را  یعاطف

را به   آموزاندان   توانیم  در پرتو تعلیم و تربیت فلسفی،  خلاصه اینکه
رساند و استعداد درک خشونت و پرهیز از آن    یمناسب برااخلاقی    بلو 
شکوفا نم ود.   آمیز با دیگران راهمدلی و همزیستی صلح  یآنها برا  یذات

 هایمؤلفه ینترمهم ادامه بح  تلاش خواهم کرد تادر  در همین راستا،  
ب ا اس تفاده از را    تعام ل ب ا همنوع ان  رد  یارتب اط  یمهارتها  و  یاخلاق
 یل تحلو استنباط  ی مدل تعلیم و تربیت فلسفی،وکاربرد  یمعرفت  یتظرف

 .کنم

 

  مجهّزکردن کودکان به قوهّ استدلال و تفکر انتقادی . 1
آزاداندیشی و  رآن ب أکیدت تعلیم و تربیت فلسفی، مهمیکی از م تصات 
آم وزان این مولفه، مهارتِ شناختی دان   استدلالی است.-تفکر انتقادی

د مج دّ  یبن دو ص ورت  س ازیینجانش  ییر،کردن، تغ  یدنظرتجد  یبرا  را
آم وزان ی دان آزاد  رشد اخلاقی، در گرو.  سازدآماده می  و باورها  یدعقا

 ؛اس ت  در سه حوزه اساسی یعنی ساحت اندیشه)عقیده(، ک ردار و گفت ار
داش ته   ی انب  یح ق آزاد  ی دک ودک با»:  یع یحق وق طب  به لحاظ  یراز

مستلزم   ورزی،(. مت صصان تعلیم و تربیت معتقدند که فلسفه17«)باشد
وعم ل کودک ان   یشهاند  یشده و آزاد  ییآن است که حدّ ومرزها شناسا

فرهن گ ص لح، ورزی، »(. به کم ک فلس فه18)شناخته شود  رسمیتبه
زور ب ه   کاربس تگ ذار از    ،ص ه آندهد که مش ّیرا پرورش م  یتیذهن

یق ات تحق(.  19«)و خشونت به گفتگو و صلح اس ت.  و از نزاعاستدلال،  
 ین ددر فرآ -تع ار     ک ه آم وزش ح لّ  دهدمینشان    میدانی تامپسون

 آم وزان را در ح ل مس ئله،دان    یهاتواند مهارت  یم  -یفلسف  تربیت

و بهب ود  7ی ری اخلاق یگیمتص م ی،تفک ر انتق اد ،6یاخلاق  استدلال

ک اوش و   ی،همکار  ی،مانند احترام به تنوع، همدل  یاجتماع  یهامهارت
 احساسات بهبود ب شد. یانب

به عنوان مؤلف ۀ م ؤثر در   قوّه استدلال و تفکر انتقادیمن برای تقویت  
روش   بکاربس تننفی خشونت ازطریق برنامه تعل یم و تربی ت فلس فی،  

-پیشنهاد م ی ییمدار  ابتدا را در 8»چرخه زمان«   هاینز تحت عنوان

ب ر  ی د، تأکک نم. در ای ن روش آموزش یکنم و به همین مورد اکتفا می
 یطیشرا  ینکها  روابط سالم وسازنده درکلا  است و  یجادو ا  یشیآزاداند

 نح ومط ر  وب ه آم وزاندان شود که درآن، سوالات ومشکلات    یجادا
 .حل شود مؤثری
شوند که احساسات را جستجو یم  یقکودکان تشو  ،این شیوه آموزشی  در

ب ا مربیان    .گوش دهند، به نوبت صحبت کنند  یکدیگرکنند، به س نان  
 یو انتق اد  یمنطق به نحوی    تاند  کنمی  یبترغ  را  ، کودکانیکردرو  ینا
 ای ن س بککنند. در    یانب  استدلالخود را آزادانه و با    یدو عقا  یندیشندب

 یب را ،م تل ف چش م ان دازهایمسأله را از  یک  آموزاندان   ی،آموزش
به اجماع با   یدنرس  یروشن کردن سوال، نه برا  یو تعامل برا  یهمکار
  کنند.یم یانب یکدیگر

در   " یفط ر  جوییقتیحق" بر  دیبا تأک  ایوهیش  نیات اذ چن  ب،یترت  نیبد
 رشیپذ هیروح تیتقو ،یموجب رشد اخلاق ،یفلسف تیو ترب میبرنامه تعل

 یرا ب را  ن هیدرکودک ان ش ده و زم  یاس تقلال فک ر  جادیم الفان، و ا
کودک ان ب ه  ی. وقت آوردیفراهم م  یخشونت مذهب  یکاه  تن  و نف

 9یشاندیقوّه استدلال و تفکر انتقادی مجهّز شوند، طبعاً از تعصّب و جزم

 م داراخ لاق  ین دارید  یخودخواهانه، دور خواهند شد و درع و  ن وع
ب   ک نمنم ی  گم ان.  کرد  خواهند  تجربه  را  وخردمندانه ک ه نق   تعص ّ
ب ر  یمذهب هایدر بروز خشونت ینید یستیدگمات  یرهایو تفس  یاعتقاد
 باشد. دهیپوش یکس
 

  . القاء تفکر و رفتار همدلانه 2
 نظ امطب ق    ی،خش ونت م ذهب  ینفرشد اخلاقی و    یاز راهکارها  یکی
و به تبع   انتقال مهارت تفکر همدلانه به کودکانی،  فلسف  تیو ترب  میتعل

منظور من از تفک ر همدلان ه آن، رفتار مداراگونه با غیرهمکیشان است.  
و احساس ات  یمقرار ده  طرف مقابل یتما خود را در موقع  است که  ینا

خ  ود ق ب  ه متعلّ  ییک ه گ  و یمتجرب  ه کن   یاآن ش  ص را ب  ه گون ه
 (.20)ماست.
 یژهبه و  یاخلاق  یلق است. ت تحقّقابل  ی،اخلاق  یّلت   از طریق  یهمدل
خش ن و ک ه    یکه ما خودمان را درنق  اف راد  یابدیم  یتاهم  یهنگام
آنه ا را درک   یابیارزش   یمو بت وان  یمکنند قرار ده یعمل م  یراخلاقیغ

 ی ب،ترت  ی نبه ا».یمقضاوت خود داشته باش  یبرا  یبهتر  یلتا دلا  یمکن
 یه ااز راه  یکی  یعنیاست.    یاخلاق  ،اصطلا  در درجه اول  ینا  یتاهم

خود خ ارج ش صی است که از احساسات، چشم انداز و افق   ینمراقبت ا
احساس ات، چش م ان داز و اف ق   یخودم ان را دارا  ،آن  یو به جا  یمشو

 ی تو ترب  یماز کارشناس ان تعل   ی. برخ (12یم«)تصور کن   مانم اطب
آن   یلهاند که به وسدانسته  یتیفعال  ینتریهمدلانه را اصل  یلت   ی،فلسف
از حرک ات،   یایی. دنیممتداول ساکن شو  ی کم و ب  یاییدر دن  یمتوانیم

 .(21)مشترک یاتنمادها و روا ی،معان یات،اعمال، ادراکات، تجرب
به هرحال، اگر در تعلیم و تربیت فلسفی، ضمن آم وزش اندیش یدن ب ه 

ای انتقادی و منطقی به دان  آموزان، فرهنگ مدارا و هم دلی ب ا شیوه
م اطب نیز به آنها منتقل شود، با سعه صدر بیشتری به تجزیه و تحلیل 
عقاید م الف خواهند پرداخت. طبق نظر جاناتان گلاور، فیلسوف تعلیم و 

ص ورت انتق ادی مدار به کودکانی ک ه ب هتربیت معاصر، آموزش اخلاق
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توان  د درع  ین پ  رورش روحی  ه آزادگ  ی، یماندیش  ند، یموعقلان  ی 
پذیری، و مدارا نسبت به م اطب، حساسیّت آنه ا نس بت ب ه ی دگراند

های باط  ل و باوره  ای ک  اذب و غل  ط را اف  زای  ده  د. او ی  دئولو یا
هایی ک ه بش ر در ط ی رحمییب  ها ومطالعات عمیقی پیرامون خشونت

قرن بیستم در سراسر دنیا مرتکب شده به انجام رسانده است. طبق نظر 
او، جوامعی که در آنها خودکامگی، شکنجه و جنای ت رواج دارد، آنه ایی 

-گری خ وشعصیان» یوکه روحیه تعصب و تحکّم و به تعبیر   اندبوده
 (.22)انددادهخیم« را در کودکانشان پرورش 

در مدل تعلیم و تربیت فلسفی، بر رفتار همدلانه و مداراگون ه ب ه دور از 
ش ود. در هرگونه خشونت و خصومت با م اطبان و همسالان تأکید می

یی، ذهن کودکان را با مفاهیم اخلاقی هاپرس این مدل، مربی با طر   
کند. او یمنظیر صلح، عدالت، انصاف، شفقت، عشق ورزیدن و... مأنو  

اخلاق ی ک ه »ه دف وس یله را توجی ه -با آموزش ای ن اص ل عقلان ی
اع م از -س وی هم دلی و م دارا ب ا دیگ رانکند«، رفتار آنه ا را بهینم
اگ ر آم وزش فرهن گ   نیبنابرا.  دهدیمسوق    -کی  و غیرهمکی هم

 نیادی از اه داف بن  یک یرا    گران،یاز خشونت نسبت به د  زیصلح و پره
. مج دداً می چندان گزاف نگفت ه ا  م،یبه شمار آور  یفلسف  تیو ترب  میتعل
ب ه دان     یو اخلاق   یفرهنگ انس ان  نیکه در آموزش ا  کنمیم  دیتأک

 یک اف خش ونت، ی س وءامدهایصلح و پ  یایمزا  یادآوریآموزان، صِرف  
ب ه   دی در ب ر ن واه د داش ت. م ا با  یادهی و تک رار آن ه م فا  ستین

و مدارا و کاه   یتا آنچه را در گسترش همدل  میآموزان کمک کندان 
شوند  ریکاملاً درک کنند و در آن درگ  دهد،یم  یرو  ییخشونت و تندخو
از آنچ ه م ا  نک هیو درک خودشان برسند ن ه ا  افتیو در مورد آن به در

 یه اانتقال فرهنگ ص لح و ارزش  رایکنند؛ ز  دیکورکورانه تقل  مگویییم
م آنه ا و   نیو مدارا جز با تم ر  یهمدل  رینظ  یو اجتماع  یاخلاق و تجس ّ
 .شودینم سّریکردن با آنها م یزندگ

آمیز و اخلاقی با دیگران بویژه بدون تردید، یکی از موانع تعامل مسالمت
ب و جانب داری مغرض انه از باوره ا، مقدس ات و  با غیرهمکیشان، تعص ّ

آم وزان از در تعلیم و تربی ت فلس فی، دان    های دینی است.یتش ص

و  " خ ود" آموزند که ب ه موض وعات از ه ر دو زاوی ۀ یمتجربۀ دیگران  

توجه کنند و آراء و عقایدشان را ارزیابی کنند. البته ای ن ام ر   " دیگری" 
مستلزم آزاداندیشی، همدلی، احترام متقاب ل و پرهی ز از تعص ب اس ت. 

سازد که ارزیابی جانبدارانه خود یمآموزش فلسفی، دان  آموزان را قادر  
ینانه تو م با استدلال، ارتق اء دهن د. البت ه بواقعطرفانه و  یبرا به داوریِ  

طرف باشند، انتظار ن امعقولی اس ت. یبین و  بواقعانتظار اینکه آنان ذاتاً  
های آموزشی خاصی را فراهم کرد که ک ودک در یتموقعباید شرایط و  

غرضانه بیندیشد یبطرفانه و  یبآن قادر باشد دربارة مسائل خود به نحو  
 و گفتگو کند. 

دستاورد مؤثری در رشد اخلاق ی و   " طرفییب" عقیده نگارنده، تجربه  به
توانند آن را در فرایند تعلیم و نفی خشونت مذهبی است که کودکان می

تربیت فلسفی به دست بیاورند و تحقق ای ن دس تاورد مه م، ب ر عه ده 
 ریزان نظام آموزشی است. برنامه

های م ذهبی ها و خشونتای از بروز بدخلقیافزون بر این، ب   عمده
-ناشی از خودشیفتگی اعتقادی، ن اتوانی در م دیریت احساس ات؛ خ ود

، عدم همدلی، ضعف در برق راری ارتب اط 11کنترلی  -، خود10ابرازگری  

اجتماعی، و ناتوانی از درک عمیق احسا  م اطب اس ت ک ه همگ ی 
(. بن ابراین اف زای  هم دلی و 23مربوط به مقوله هوش هیجانی است)

، -به عنوان یکی از راهکاره ای رش د اخلاق ی-مدارا نسبت به م اطب
 شهو زمتیاا بهترین بدون پرورش هوش هیجانی امکانپذیر نیست. شاید

  ادر ف     ا که ستا پذیر فنعطاا ربسیا رتمها یک که باشد ینا هیجانی
 ی،متع دد یق اتتحق(. 24ب شند) دبهبوآن را  تمرین  ا ب   د نناتو  ی م
با م اطب و   یو همراه  ی»رشد همدل  یبه معنا  یجانی  هوش ه  یتتقو
را در کودکان پ س از مش ارکت   «یاحساسات در روابط اجتماع  یریتمد

ه ای . در ای ن دورهاثب ات ک رده ان د " یکندوکاو فلس ف یحلقه ها" در  
گیرند که احساسات خود و دیگران را بهتر آموزان یاد میآموزشی، دان 

بشناسند و با آن ان ارتب اط همدلان ه برق رار کنن د و اخ تلاف نظره ا و 
 (.25)کنندمجادلات را به بهترین نحو ممکن هدایت 

-اجتماعی تأکید کرده است:»دان -برنامه فبک نیز براین اصل اخلاقی
در خود بس ط و را    یگرانشفقت و توجه به رفاه د  یت،حساس  یدبا  آموزان

قابل  یاخلاق یهاتوانند قضاوتیم ینکهتوسعه دهند. کودکان علاوه بر ا
آگاه باشند. آنها   یزن  یگراناز احساسات خود و د  یدداشته باشند، با  یدفاع
ب اور خ اص  ی ک ردّ ی ا یرشدر پ ذ یچه نقش  احساساتبدانند که    یدبا

دش وار مه ارت  ب ه دنب ال کس ب    یدبدان معناست که آنها با  یندارند. ا

  .(26«)باشند " یریتیمد-خود" 
تعل یم و   ک هبه هرحال تحقیقات متعددی حکایت از این حقیقت دارن د  
آم وزد ک ه یم تربیت فلسفی، با تقویت هوش عاطفی کودکان، به آنها  

ل ب ه و در شرایط تن  خود سازگار شوند  یطچگونه بهتر با مح زا، متوس ّ
های لازم ب رای خشونت نشوند. براسا  آنچه گفته شد، یکی از مهارت

 -که بی  ازهرزمانی، مقتضی صلح وآرام  است-کودکان در روزگار ما
-برخورداری آنها از قدرت همدلی و مدارا به عنوان یک مهارت اخلاقی
ارتباطی است تا بتوانند باکنترل احساسات وهیجان ات درون ی خ ود، آراء 
وعقاید دیگران را بشنوند و بدون تن  وخشونت، م اطب/م الف خ ود 

 آمیز با آنها همزیستی داشته باشند.را تحمل نموده وبه نحوی مسالمت
 

 آفریدگارو  یشناسانه به هستیبایینگاه ز. آموزش 3
م ذهبی   یه ااز خش ونت  چنانکه پیشتر اشاره شد، تاریخ بشر مش حون

در براب ر  یتو احسا  مس ئول ینید یمانکه خاستگاه  ا  است  فراوانی
احک ام   یواج را  ی نها به ن ام دخشونت  عاملان اینخداوند بوده است.  

 یه اانس انش وند و  رحمانۀ بیشماری مرتکب میهای بیی، جنایتاله
بن ابراین ماس انگو در  رسانند.را به طرز فجیعی به قتل می بیگناه زیادی

 یج ادباع  ا یمذهب هاییناز آئ ی»برخاین ادعا مبالغه نکرده است که: 
(. فاجع ه آمیزت ر اینک ه مت دینان 27)شود«یم  دینداران  ینخشونت در ب
آمیز خود را در پشت نقاب دین و با ن ام توانند اعمال خشونتهمواره می

توجیه کنند. از تأمل در همین حقیق ت ن اگوار ت اری ی، اهمی ت   " خدا" 
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تعلیم و تربیت فلسفی در اصلا  بین  اعتقادی کودکان در راستای نفی 
شود. نظام آموزشی، نیازمند تحولی عمیق و بنی ادین خشونت روشن می

در سه مقام طراحی، اجرا و ارائه متون درسی است؛ به طوری که بت وان 
 کلامی زیر درگیر کرد:-ذهن کودکان را با مسائل و مباح  فلسفی

آمیز از سوی چگونه خدای مهربان به بدخُلقی و ارتکاب اعمال خشونت 
 دهد؟بندگان ، رضایت می

به   تواندیدر برابر او م  یتبه خداوند و احسا  مسئول  یمانا  یاآ راستی  به 
 شود؟ یمنته باریاعمال خشونت ینچن رتکابا
واجد هم ه کم الات و منشأ صلح و امنیت و که    یاطاعت از خداوند  یاآ  
داشته   یرا در پ  ایرحمانهیخشن و ب  ی نتا  ینچن  تواندیم  هاست،یباییز

 باشد؟
و خ دا، جه ل و  ینبه نام د و کشتار یدشمن یعلت اصلرسد به نظر می

 ی هتک نیز خشن یطشرا این از رفتراه برونلذا است و  ینید یشیاندک 
(. کس انی ک ه ب ا ت اریخ فلس فه 28)اس ت  یندر د  یبر عقل و خردورز

خواهان   ، ذاتاً منافی خشونت وفلسفهدانند که  آشنایی دارند به خوبی می
 یخواههمواره صلح  .همه انسانهاست  یبرا  یحداکثر  یرتحقق صلح و خ

از ای ن رو، در تعل یم و   ب وده اس ت.  یم انو عشق به مردم، دغدغه حک
تربیت فلسفیِ کودک ان، بای د ض من تأکی د ب ر خ ردورزی در س احت 

شناسانه از هستی و آفریدگار را برای او ترسیم دینداری، تصویری زیبایی
کرد؛ تصویری که ثمره آن، رشد اخلاقی، صلح طلبی و عشق به بندگان 

 خدا باشد نه بدخواهی و خشونت علیه آنها.
 دوستی،صلح  یبر مبنا  سینا،و ابن  یفاراب  یاسیفلسفه سبه عنوان نمونه،  

ظل م و خش ونت نس بت ب ه   نفی  و  طلبان،عشق به عدالت  طلبی،عدالت
طلبان ۀ وعدالت جویانهصلح یکردرو ینمسلماً ا (.29)انسانها بنا شده است

حق وق همنوع ان  یتو رعا یدوستمسلمان که متضمّن انسان  فیلسوفان
دارد ک ه  یو خداون د  ی،آنها به هست  شناسانهیباییدر نگاه ز  یشهاست، ر
 عالم است. ینا یدگارآفر

بر همین اسا ، در فرایند آموزش فلسفی کودکان ازطریق استدلال زیر 

شناسانه ب ه یباییزنگاه " توان درک آنها را به این مرتبه متعالی یعنی می

 ارتقا داد: " هستی و ایمان عاشقانه به خدا
 . عاشق خداوند است یقی،مومن حق - 
 .مستلزم عشق به آثار اوست خداعشق به  -
 ، نوع انسانی است.خداوند یدهخاص و برگز ازجمله آثار  -

 هایخش ونت. پس  عاشق نوع انسان است  یقی،مومن حق  ینبنابرا  نتیجه: 
 .ناسازگار است یقی،حق یماناعشق و با  ی،ضد انسان

 
ک ه از خ لال  یهنگام اسلامی فلسفه اندازدر چشمتوضیح بیشتر اینکه   

رحمت و کرم   ینکه ع-و شکوه و عظمت او  هایباییمعرفت خداوند به ز
عش ق ب ه م ردم  رس یم،یبه محبت ب ه او و عش ق ب ه او م   -او است
دارد:  یباش ناختیقاع ده ز یک یزن ینجااست. ملاصدرا در ا ناپذیراجتناب
 (. ب راین اس ا ،30س ت«)ه  ی زعشق به آثار او ن  یزیعشق به هر چ»

عش ق ب ه   ینجهت که اثر و م لوق خدا هستند، ععشق به مردم از آن
 .شودیخدا محسوب م

است که عشق به خداوند، از عشق به آثار او،   ینس ن ملاصدرا ا  معنای
خداون د اس ت،   ه اییدهو از جمله انسانها، آفر  یقخلا  یع. جمیستجدا ن
عشق ب ه خداون د  یاگر کس ازاین رو، آیند.یاز آثار او به شمار م  بنابراین
محب ت و  ل ذاعشق به مردم و همه انسانها نداشته باشد.   تواندیدارد، نم

 یر. او در تفس ی دآ یشفقت درحق مردم، از آثار شفقت به خدا به شمار م
-یاز محبت به خداوند م   یمحبت به م لوقات را تابع  یزن  ی قرآن خو
پرواض ح   (.31دان د)یم   یقیو عشق به مردم را از نشانه عارفان حق  داند

ورزد، هرگ ز است که کسی که بواسطه عشق الهی، به مردم شفقت م ی
نظ ام  خود عامل خشونت و رنج  آنها ن واهد شد. تردیدی نیست ک ه

 ش کل  ایشناس انهطلبانه و زیباییصلح  پایۀ  چنین  بر  تعلیم و تربیتی که
 .باشد بشری مذهبی ضدّ هایخشونت پذیرای تواندنمی گیرد،

آلای  و فطرت پ اک کودک ان، ب ه س ادگی به عقیده نگارنده، ذهن بی
پذیرای مباح  لطیف و ج ذاّب فلس فی نظی ر زیب ایی و عش ق اس ت. 
توصیف خدا به »حقیقتی زیبا و کامل که مبد  تمام زیب ائی ه ای ع الم 

به  یماناآید.  است«، از عهده تعلیم و تربیت فلسفی برای کودکان بر می
دارد ک ه   یمرات ب م تلف ،  وکم ال اس ت  یباییز  ینکه ع  چنین خدایی

خض  وع و س  ت. اوب  ه  نس  بتعاش  قانه  خض  وعی اش،مرتب  ه ینب  الاتر

ب ه  .شودیرا سبب م  شآثار  عشق به او و  ی،وجود  ینچنسرسپردگی به  
 که  عشق  ینمراه دارد. اه  عشق به خدا، عشق به مردم را بهتعبیر دیگر،  

، نتیج ه حقوق مردم است  یفاءو کوش  در ا  یتملازم با احسا  مسئول
 ای جز رشد اخلاقی، شفقت، صلح و نفی خشونت ندارد.

 
 : فرایند تأثیر جهان بینی زیبایی شناسانه در نفی خشونت مذهبی 1نگارۀ 
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  12"یتفکر مراقبت"توسعه مهارت -4

است که  کودکان یفلسفه برا یاز ابعاد تفکر در برنامه درس  یکیمراقبت 
دان د یم  یزیچ  یرو  یدمراقبت را تاک  او  .ارائه شد  یپمنتوسط ل  اولین بار

 یمراقبت  وقتی  یم.دانیو قدر و ارزش آن را م  یمگذاریکه به آن احترام م
 ب ه ده یم،یم  ی تک ه اهم یزه اییچ ب ه به امور مه م،  یم،کنیفکر م

و توج ه ماس ت فک ر   التف ات  که از ما خواسته شده و مستلزم  چیزهایی
اگ ر   ...اس ت.  یارزش  مؤلفه  یکاز    ی، تفکر عارمراقبتبدون  یم. »کنیم

رویک رد آن ب ه   نباشد، ممکن اس ت  یابیارز  یا  یگذارارزش  یتفکر حاو
 «ش ود.متمای ل  یتوجهیو ب اعتنایییب ی،تفاوتیب هب ،موضوعات خود

(12). 
دان   و تفک ر ء  از الق ا  یاس ت ک ه ج دا  ینبر ا  برخی محققان  اعتقاد
 ؛به آموزش معاصر متصل شوند  یدبا  یعناصر مراقبت  ،ی به فراگیرانانتقاد
(. 32)هستند  یازت مورد نها به شدّاخلاق و ارزش  سازییدرون  یبرا  یراز

ه ای عمل ی م ؤثر در رش د اخلاق ی ک ه براین اسا ، یکی از مه ارت
توانند در مدل تعلیم و تربیت فلسفی بیاموزن د، ش یوه تفک ر کودکان می

درکنار تفکر خلاق و تفک ر ی  تفکر مراقبتمراقبی و متعهدانه است. مدل  
 یوهش   ی نا  یاص ل  هس ته  دهد.یم  یلتشکا  بُعد سوم از تفکر ر  ی،انتقاد

با قلبت »:  شناختیشعارِ معرفت  ینو احساسات است؛ با ا  یجاناتتفکر، ه
 Think with your heart, not just«]ت!مغزنه فقط با   یندی ،ب

your head] (33.) 
در این مهارت اساسی، کودکان ب ه ارزش واقع ی هرکس ی و هرچی زی 

برند. ب ه عن وان گذاری اخلاقی یا ایدئولو یک پی مینظر از ارزشصرف
مثال، بین ش صیت انسانها و عقاید آنها از هر دین و آئینی تفکیک قائل 

دهند نه به عقاید شوند و ارزش را به فقط به هویّت وجودی افراد میمی
در سنت و سیره پیش وایان است که    یننکته جالب توجه ااکتسابی آنها.  

ام ت   ی ک  یجادا  یبرا  ی،عناصر مرتبط با مفهوم تفکر مراقبتنیز  اسلام  
 خیش  .اس تق رار گرفت ه و ت روی  ش ده  م ورد تأکی د س الممتعادل و 

خانق اه خ ود   ب ر س ر درِ،  قرن چهارم  مسلمانعارف  ،  یابوالحسن خرقان
 م ان یو از ا  دی ن ان  ده  ،دی س را درآ   نی هرکس که در»  نوشته بود:
به جان ارزد، البته ب ر خ وان   یتعالیچه آن کس که به درگاه بار  !دیمپرس

. در فلسفه اسلامی نیز این نوع تفکر مراقبت ی در «ابوالحسن به نان ارزد
-چارچوب عشق به انسانها به عنوان م لوقات خاص خداوند تبیین م ی

عش ق و ح بّ  ی کعشق ب ه م ردم، ص رفاً شود. در این مدل از تفکر، 
و   یبازدارن دگ  ح سّ  ی ک  این عشق،بلکه در    یست،و اخلاقی ن  یعاطف
افراد، فار  از ملیت، ن ژاد، جنس یت و در برابر    یتولئم با احسا  مس تو

مستلزم دفاع از حق و   وجود دارد. تفکر مراقبتی و مسئولانه،  امذهب آنه
ب ا خش ونت، و ورزند، شرارت میاست که    افرادیدر برابر    انسانهاحقوق  

 (. 34کنند)یم ییعحقوق مردم را تض

آموزان را تواند ذهن دان مراقبتی می نیز تفکر 13به لحاظ اخلاق نظری

نحو و عاری از خشونت آماده سازد؛ به این  14برای سبک زندگی اخلاقی

آل  ی دهرا با حال ت ا  یزیچکه آنها در فرایند تعلیم و تربیت فلسفی، هر
 بح   و گفتگ و درب اره.  نن دک  یس همقا  (باش د  توانس تیآنچه م)یعنی  

س بک از  ی نا  یمناسب ب را  ینتمر  یک  تواندیم  یرز  یفلسف  یهاسوال

 :باشد اخلاقی و سبک زندگی غیرخشونت آمیز تفکر
یم؟ در دنی ای ممل و از ص لح و کن  یزندگ  یمدوست دار  یاییچه دن  در  -

 آرام  یا سرشار از خشونت و نا امنی؟
کند؟ تفکر و رفتار خشن با همنوعان یرا ارزشمند م  یزندگ  یزیچ  چه  -

 یا همزیستی مسالمت آمیز؟
نزدیکتر است؟ خشونت خودخواهانه ی ا ش فقت   معنا  کدامبه    انسانیت  -

 ؟ 15نوعدوستانه

توانم مراقب خود، هیجانات، و واکنشهای خود در موقعی ت چگونه می  -
 زا باشم؟های تن 

 یست؟چ درقبال دیگران انسان خشونت ورزیِ سوء و عواقبآثار  -

و خش ونت نس بت ب ه  یاحترام  یما ب ه عن وان م ؤمن، ح ق ب  ایآ  -
  م؟یرا دار -خدا الیبه عنوان ع-شانیرهمکیغ

دو  اههمر به کهدارد  یچشمگیر اتثرا قبتیامر  پرواضح اس ت ک ه تفکر
 کامل  ایمجموعه  دی،نتقاا  تفکرو    قخلا  تفکر  یعنی  ،ر تفک  ر یگد  عو ن
  .(35د) هدمی کل شرا 

 یمیمف اههای فلس فی،  با تأمل در این پرس که    مادامی  آموزاندان 
داشتنی، صلح، آرام  ، خش ونت، انس انیت، ش فقت، نظیرِ دنیای دوست

 ،نکنن  د یس  ازین  یو ع یرا درون   نوعدوس  تی، خ  ودمراقبتی و مانن  دآن
 یرام ونپیاء و مراقبت از افراد و اش   «یگریادراک »د  مقامبه    توانندینم

ب ه هم ین   .برس ند  یمراقبت -ربر دگ  یمبتن  یهادرک ارزشهمچنین  و
، ب ه بل و  را توس عه ندهن د  یمراقبت -که کودکان دگ ر  یماداممنوال،  

اخلاقی و مرتبه احترام به عقاید م الف و پرهیز از خشونت مذهبی نائل 
به عقیده لیپمن، یکی از ابعاد مراقبت در تفکر و ی ادگیری،   .ن واهند شد

ش امل تفک ر   ی دبه آموزش تفکر با  تعلیمی  یکردروتفکرعاطفی است: »
از اس تدلال   یم ا ب ش   ۀعاطف   ،نوع تفک ر  یندر ا(.  12«)باشد  یعاطف

از   یکه آگاه  یمباش  یخشم  یبرا  یهموجّ  یلدنبال دل  ماست. مثلاً اگر به
کرد   یانرا ب  ینتوان ا  یم  ،کندیم  یجادکودک در ما ا  یکسوءاستفاده از  

در چن ین م وقعیتی، تفک ر  «.سوء استفاده از مظلوم نادرست اس ت»که  
 کند که نباید علیه مظلومان، خشونت ورزید.عاطفی حکم می

فرایند آموزش فلسفی و کسب مهارت های نظ ری و در    نتیجتاً کودکان
 ی بترت  ینو ب د  رس ندیم  یاصلاح-و خود  یابیارز-به مقام خود  ،عملی

. ینندب یم ی بلکه مسئول رفتار خو عقایدافکار و  مسئول خود را نه تنها
 در پرت و  ابع اد تفک ر  یردر کن ار س ا  مسئولانه  و  یتفکر مراقبت  ۀبا توسع

 ک ه  انتظار داشتتوان  یمی،  در نظام آموزشیح مدل فلسفی  اجرای صح
ح داقل  ب ه در م دار  ییو زورگ و  خش ونت  هایی نظیربداخلاقیرواج  
 برسد.

 

 گیرینتیجه
و  هادغدغ ه نیاز مهمت ر ت،ی و ترب میدر تعل  یاخلاق  رش دتوج ه ب ه 
ک ه  س تین یدی است. ترد  امروز  آموزش و پرورش در جهان  ملاحظات

عوامل   یتیو ترب  یفرهنگ  ،یاخلاق  ،یساز رشد فکر  نهیزم  نظام آموزشی،
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 یت اصلیاولوبر این وزان، باید  است.  نگر  و آینده  ایجامعه پو  کی  نیانسا
 یاخلاق و بلو   رشد    آموزه های اسلامی را  بر  یمبتن  یِنظام آموزش  کی

 تی وترب میمه م تعل   یازکارکردها  یکدر این میان، یست.  ناد  رانیفراگ
مدل پیشنهادی نوشتار حاضر ب رای است.    یخشونت مذهب  ینف  ،یاخلاق

بومی و  ایبرنامهبه مثابه  است تحقق این هدف، تعلیم و تربیت فلسفی
 یب را  یآموزش تفکر خ لاق در فه م موض وعات فلس ف  یبرامند  نظام

 ی  لازقب یاجتم  اع-یاز اص  ول اخلاق   ایب  ر پ  اره ی  دکودک  ان ب  ا تأک
احت رام   ،اعتماد بر ملاکها  یهقضاوت بر پا  ی،ورزعدالت  ی،گرخوداصلا 
از  گیری تعلیم و تربی ت فلس فیو غیره؛ چنانکه جهتگران ید یدبه عقا
بوده است. ب ا ای ن وج ود،   یتو معنو  یاخلاق اجتماع  متبه سنیز  ابتدا  

 در یآموزش  م دل ی نا خلأ پژوهشی در باب تحلیل کارایی و اثرب شی
ض رورت و   ی رغم، علرشد اخلاقی و کاه  ت ن  و خش ونت م ذهبی

 اس ت ک ه ب ه نظ ر  یدر ح ال  ین. ابسیار مشهود است،   فراوان  یتاهم
درجوام  ع  یژهب  وی فلس  فه کارکرده  ا ت  رینیاز اساس   یک  ی نگارن  ده،

و نف ی ص لح    ی ت روتقویت معنویت و اخلاقیات به منظور    ایدئولو یک،
  .است یونوجوان یکودک یندرسنخشونت 
اص ول   یب ر مبن ا  یجه ان  یتلاش  ،صلحفضایل اخلاقی نظیر  گسترش  
 هم انطور  ی راز  طلبد؛می  انتفکر و رفتار مردم  یوهش  ییرتغ  یبرا  یآموزش
 ،ش ود  یدر ذهن انسان آغ از م   و خشونت  رذائل اخلاقی نظیر ظلمکه  
ب ویژه از   در ذه ن آنه ا  یدبا  یزن  لحهای اخلاقی مانند عدالت و صارزش
مؤثر در جه ت  یو گام جزئی یتلاش پژوه ، این پرورش یابد. کودکی

در جه ان، ب ا   و نف ی خش ونت  گسترش فرهن گ ص لحبسط اخلاق و  
تعلیم و تربیت فلسفی است.   برنامه  یو کاربرد  معرفتی  یتاستفاده از ظرف

 یفلس ف  آن که ب ر گفتگ وی  یهشب  یکردیروهر    یا-مدل فلسفه کودک
ک ه  کن دیم  یشنهادرا پ اییاتیعملو یآموزش راهکارهای  -استوار است

و رفتاره  ای  خش  ونت توانن  دم  ی م دار  در چه  ارچوب آن راهکاره  ا
و  ، احت رامم دارا  ی،هم دل  ی اف زا  یش ی وآزاداند  ی قازطررا    یانهزورگو

در  ک ه کودک ان یم ادام به حداقل برس انند.شفقت نسبت به همنوعان 
را   یمراقبت-دگرروحیه پذیرش و    فرایند آموزش فلسفی و تفکر مراقبتی،

، به رشد و بلو  اخلاقی لازم جهت احترام به عقاید م الف توسعه ندهند
افزون بر همه اینها، در تعلیم   .و پرهیز از خشونت مذهبی ن واهند رسید

و تربیت فلسفی، باید ضمن تأکی د ب ر خ ردورزی در س احت دین داری، 
آموزان ترسیم شناسانه از هستی و آفریدگار را برای دان تصویری زیبایی

طلبی و عشق به بندگان خدا باشد ن ه کرد؛ تصویری که نتیجه آن، صلح
ی باید ذهن کودکان را با این فکر  بدخواهی و خشونت علیه آنها. مربیان

اسلامی بارور کنند که »عشق به خدا، مستلزم عش ق ب ه -بح  فلسفی
است. خص ومت و  یرناپذییآثار او جدا  خدا از حبّ  حبّ  یرازمردم است«؛  

پروردگ ار مهرب ان م ورد رض ایت    ،خدا  عیالخشونت با مردم به عنوان  
 .یستن

 

                 خلاقیا  یملاحظهها
در پژوه  حاضر حق معنوی مولفین آثار مورد احت رام ق رار گرفت ه و   

 .قوانین تعار  منافع کاملا مورد توجه قرار گرفته است
 

 هنام واژه 
 Philosophy for Children .1 کودکان                       یفلسفه برا 
 Pragmatism .2 )عمل گرایی(  سمیپراگمات 
                                    Self-Reformation .3 یاصلاحگر-خود
 Non-Violent Coexistence .4 ز آمی رخشونتیغ یستیهمز

      Moral education .5 تربیت اخلاقی 
 Ethical reasoning .6      یاستدلال اخلاق

     Ethical decision making .7          یاخلاق یرگی  میتصم
     Circle Time .8 چرخه زمان
 Dogmatism .9      یشیجزم اند
 Self- Expression .10 ابرازگری -خود
                                                   Self-control .11 ی کنترل -خود

    Caring Thinking Skill .12                             یمهارت تفکر مراقبت

 Theoretical ethics .13 ی اخلاق نظر

                                              Ethical lifestyle .14 ی اخلاق یسبک زندگ

 Altruistic compassion .15 شفقت نوعدوستانه                               
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